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Drage bralke in bralci,

pocitek in brezskrbni dnevi poletja se iztekajo, Solski zvonec pa nas Ze klice nazaj v ucilnice. Zacenja se novo
Solsko leto — to prinasa nova pri¢akovanja, izzive in priloZnosti.

Naj bo ta september priloZnost za sveZ zaletek, za pogumne korake in ustvarjalne zamisli. V
urednistvu Pedagoske perspektive vas bomo tudiv prihodnje spremljali z vsebinami, ki spodbujajo razmislek,
odpirajo vprasanja in ponujajo navdih za vase delo.

Vsem Zelimo uspesen, miren in radovednosti poln zacetek novega Solskega leta.

Mateja Dover Emersic, prof., spec.
odgovorna urednica
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Svetlana Busen

: Likovno-literarna sSkatla kot inovativni
Osnovna Sola Solkan . ] . . .
svetlana.busen@sola- pristop pri obravnavi domacega branja

solkan.si

Clanek obravnava inovativni pedagoski pristop pri pouku knjizevnosti,
ki ga oznaCujemo kot likovno-literarna Skatla. Gre za ustvarjalno
predstavitev domacega branja, ki zdruZuje bralno razumevanje,
umetniski izraz in refleksijo. Na osnovi teoreti¢nih izhodis¢
(meta)kognitivnega branja (Zbogar, 2019), spodbujanja ustvarjalnosti
(Blazi¢, 1996), podpore z uporabo scaffoldinga in cone proksimalnega
razvoja (Vygotsky, 1986; Bruner & Ninio, 1978) ter multimodalne
pedagogike (Jewitt, 2008), naloga omogoca globlje razumevanje
literarnega besedila in spodbujanje samostojnega ucenja. Clanek
prikazuje, kako likovno-literarna Skatla povecuje motivacijo, razvija
ustvarjalno misljenje, omogoca diferenciacijo in nudi uciteljem
uCinkovito orodje za aktivno vklju¢evanje ucencev. Poleg tega ¢lanek
osvetljuje prakti¢éne korake izvedbe, pedagoske ucinke ter primer
uporabe pri razlicnih starostnih skupinah. S tem prispeva k
razumevanju, kako lahko kombinacija literarnega in vizualnega izraza
podpira celostni razvoj ucencev, hkrati pa uciteljem nudi prakticen in
vsestranski pripomocek.

Kljucne besede: ustvarjalnost, kriticno misljenje, motivacija za branje

The article explores an innovative pedagogical approach to teaching
literature, referred to as the “literary-artistic box.” It is a creative form
of presenting assigned reading that integrates reading
comprehension, artistic expression, and reflection. Drawing on
theoretical foundations of (meta)cognitive reading (Zbogar, 2019),
fostering creativity (Blazi¢, 1996), support through scaffolding and the
zone of proximal development (Vygotsky, 1986; Bruner & Ninio, 1978),
and multimodal pedagogy (Jewitt, 2008), the activity enables deeper
understanding of literary texts and promotes independent learning.
The article demonstrates how the literary-artistic box increases
motivation, develops creative thinking, allows for differentiation, and
provides teachers with an effective tool for active student
engagement. Additionally, it highlights practical implementation
steps, pedagogical outcomes, and examples of application across
different age groups. In doing so, it contributes to understanding how
the combination of literary and visual expression can support
students’ holistic development while offering teachers a practical and
versatile teaching aid.

Keywords: creativity, critical thinking, motivation for reading

Uvod ne pridobivajo le sposobnosti dekodiranja in
razumevanja besedila, temve¢ se ucijo tudi

Branje leposlovja je temeljni cilj pouka analizirati kompleksne literarne strukture,

knjizevnosti, saj razvija Sirok spekter kognitivnih, prepoznavati motive, simbole in kulturne
Custvenih in socialnih kompetenc, ki so kljuéne reference ter oblikovati lastna mnenja in
za celostno izobraZevanje. Ucenci skozi branje interpretacije. Razvoj kriticnega misljenja
3
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omogoca ucencem, da ne sprejemajo informacij
pasivno, temvec jih preizprasujejo, primerjajo in
povezujejo s svojimi izkuSnjami ter SirSim
druzbenim in kulturnim kontekstom (Krakar
Vogel, 2020). Ustvarjalno misljenje, ki je tesno
povezano z literarno pismenostjo, ucencem
omogoca, da prepoznajo vecplastne pomene
besedila, izrazajo lastno interpretacijo in
razvijajo sposobnosti simbolnega misljenja.

Kljub tem ciljem tradicionalne metode
preverjanja domacega branja pogosto ne
dosegajo Zelenih ucinkov. Pisni povzetki, ustna
porocCila in testni vprasalniki se vecinoma
osredinjajo na reprodukcijo vsebine, kar lahko
vodi v povrSinsko razumevanje in omejuje
priloZznosti za osebno refleksijo ter ustvarjalni
izraz. Globlja literarna izkusnja, ki spodbuja
empatijo, kriticno presojo in razvoj osebne
literarne identitete, ostaja pogosto
neizkoris¢ena.

V iskanju ucinkovitih resitev pedagogi
vse bolj uvajajo inovativne metode, ki
povezujejo analiticno razumevanje besedila z
umetniSkim in osebnostnim izrazom ucenca.
Ena od takih metod je likovno-literarna skatla, ki
uéencem omogoca, da svoje razumevanje knjige
predstavijo  skozi  kombinacijo  vizualnih,
literarnih in prostorskih elementov. Ta pristop
presega zgolj preverjanje branja in spodbuja
samostojno misljenje, refleksijo ter osebni
odnos do besedila. Uporaba likovno-literarne
Skatle pri pouku knjiZevnosti omogoca
vecplastno ucno izkusnjo, ki krepi
metakognitivne in ustvarjalne kompetence,
hkrati pa uciteljem nudi praktiéno orodje za
spremljanje razumevanja in interpretacije
besedila.

Teoreti¢na izhodisc¢a

Razvoj inovativnih pedagoskih praks zahteva
temeljito utemeljitev na teoreti¢nih osnovah, ki
pojasnjujejo, kako ucenci ucijo, kako se razvija
ustvarjalnost ter kako lahko ucitelj podpira
proces ucenja. Pri oblikovanju naloge likovno-
literarne Skatle so klju¢na Stiri teoreticna
podrocja: (meta)kognitivno branje, spodbujanje
ustvarjalnosti, scaffolding in cona proksimalnega
razvoja ter multimodalna pedagogika.
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(Meta)kognitivno branje
(Meta)kognitivne strategije branja zahtevajo, da
ucenci aktivno spremljajo lastno razumevanje
besedila, prepoznavajo in utemeljujejo lastne
interpretacije. Zbogar (2019) poudarja, da
problemsko-ustvarjalni  pouk, ki  vkljucuje
refleksijo in argumentacijo, vodi do trajnejSega
in globljega razumevanja literarnih besedil.

Pri (meta)kognitivnem branju ucenec ne
prebere zgolj besedila, temvec:

- aktivno spremlja svoje razumevanje,

- identificira  klju¢ne informacije in
motivacije knjizevnih oseb,

- analizira vzroke in posledice dejanj,

- oblikuje lastne interpretacije in jih
argumentira z besedilnimi dokazi.

Likovno-literarna Skatla omogoca uéencem
izvajanje teh strategij, saj morajo besedilo
strukturirati, izlusCiti bistvene elemente in jih
simbolno predstaviti. Na primer, pri prikazu
glavne knjizevne osebe ali sporocila knjige mora
uenec izbrati znacilnosti, ki so kljucne za
razumevanje zgodbe. Ta proces zahteva
metakognitivno spremljanje lastnega
razumevanja in razvijanje sposobnosti kriticne
refleksije.

Dodatno (meta)kognitivno  razmisljanje
omogoca ucencu prepoznavanje razlicnih
perspektiv: kako bi se zgodba razvila, ¢e bi
knjizevne osebe sprejele drugacne odlocitve,
kako okolje vpliva na dejanja protagonistov in
kako simboli prispevajo k razumevanju globljih
tem. S tem ucenci razvijajo sposobnost analize in
sinteze informacij, kar je temelj za kompleksno
literarno razumevanje.

Spodbujanje ustvarjalnosti

Ustvarjalnost pri pouku knjizevnosti ni omejena
le na pisanje lastnih besedil, ampak zajema tudi
iskanje novih naclinov izrazanja literarnih
dozivetij. Blazi¢ (1996) opozarja, da so
divergentno misljenje, fleksibilnost in
elaboracija bistveni  elementi literarne
ustvarjalnosti, ki se razvijajo v spodbudnem
uénem okolju. Naloga likovno-literarne skatle
spodbuja:



- Divergentno misljenje: ucenci is¢ejo
razlitcne nacine predstavitve istega
prizora ali ideje iz knjige, kar omogoca
veckratno interpretacijo istega motiva,

- Elaboracijo: izbirajo predmete,
ilustracije ali besedila, ki simbolizirajo
kompleksne pojave v zgodbi, in jih
umescajo v smiselno zgodbo,

- Integracijo razlicnih medijev: besedilo,
risbe, fotografije, prostorski elementi in
simbolni predmeti se povezujejo v
celovito interpretacijo.

Tak3Sna naloga povecuje ucéni angazma, saj
uenci prevzamejo odgovornost za lastno
interpretacijo, razvijajo samoiniciativnost in ucni
ponos. S tem se spodbuja tudi razvoj ustvarjalne
pismenosti, ki je ena od klju¢nih kompetenc 21.
stoletja.

Dodatno lahko ucenci raziskujejo
osebne povezave s tematiko knjige, ustvarjajo
nove zgodbe ali dodajajo lastne elemente, kar
spodbuja refleksijo in empatiéno dojemanje
literarnega sveta. Tak proces ne le krepi
ustvarjalne sposobnosti, ampak tudi poveluje
emocionalno povezanost z besedilom, kar je
pomembno za trajno bralno motivacijo.

Scaffolding in cona proksimalnega razvoja

Vygotsky (1986) je razvil koncept cone
proksimalnega razvoja (ZPD), ki oznacuje
razdaljo med tem, kar ucenec zmore sam, in
tem, kar zmore ob podpori ucitelja ali vrstnikov.
Bruner in Ninio (1978) nadgradita to teorijo s
konceptom scaffoldinga, kjer ucitelj zagotavlja
podporo, dokler ucenec ne osvoji dolocene
sposobnosti, nato pa podporo postopoma
zmanjsuje.
V praksi to pomeni:

- ucitelj usmerja proces izbire kljuénih
elementov besedila,

- pomaga pri strukturiranju naloge, na
primer pri razporeditvi predmetov v
Skatli ali oblikovanju vizualne pripovedi,

- spodbuja samostojno refleksijo z
vprasanji, kot so: "Kaj ta predmet
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simbolizira?" ali "Kako bi lahko vizualno
predstavil sporocilo knjige?",

- postopoma zmanjSuje pomo¢, da
ucenec doseze polno samostojnost pri
izrazanju lastne interpretacije.

Tak pristop omogoca ucencem, da se izzivi
prilagajajo  njihovim  sposobnostim,  krepi
samozavest in motivacijo ter spodbuja trajnejse
uenje. Obenem scaffoldingi omogocajo
diferencirano podporo: ucenci z razliénimi
predznanji in spretnostmi lahko uspesno
zaklju¢ijo nalogo, ne da bi se pocutili
preobremenjeni ali odrinjeni na rob procesa.

Multimodalna pedagogika

Multimodalna pedagogika temelji na ideji, da
ucenje ni omejeno na besedilo, temvec vkljucuje
razlicne nacine izrazanja: vizualne, prostorske,
gestualne in  digitalne  (Jewitt, 2008).
Vkljuéevanje ve¢ modalitet omogoca:

- prilagajanje razli¢cnim uc¢nim stilom —
vizualni, kinesteti¢ni in verbalni ucenci
lahko najdejo svoj nacin izrazanja,

- poglobljeno razumevanje, saj ucenec
interpretira besedilo skozi ve¢ kanalov
hkrati,

- vec¢jo motivacijo, saj naloga postane
raziskovalna in eksperimentalna.

Likovno-literarna Skatla je tipicen primer
multimodalne naloge, saj vizualne ilustracije,
prostorska razporeditev predmetov, besedilni
povzetkiin osebne refleksije omogocajo celovito
uéno izkusnjo. Multimodalni pristop krepi
sposobnosti  kriticnega misljenja, simbolne
reprezentacije in ustvarjalnega izrazanja.

Uporaba razlicnih  modalitet ucencem
omogoca, da raziskujejo literarno delo na vec
ravheh — vizualno, verbalno, simbolno in
Custveno. S tem se razvijajo kompleksne
kompetence, ki presegajo zgolj reprodukcijo
vsebine in spodbujajo globoko razumevanje
literarnih tekstov.

Primer iz prakse: Likovno-literarna Skatla
Naloga likovno-literarne Skatle vkljuéuje vec
komponent, ki so pomembne za celostno
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literarno razumevanje. Postopek naloge je
razdeljen v naslednje faze:

1. Izbor knjige: Ucenec iz seznama izbere knjigo
domacega branja, ki ga pritegne ali je povezana
z ucnimi cilji. Pomembno je, da knjiga omogoca
razmislek o motivih, simbolih in sporodilu, ki jih
bo mogoce prikazati vizualno in prostorsko.

2. Branje in analiza: Prebere besedilo z vidika
kljuénih motivov, znacajev knjizevnih oseb in
sporoCila  zgodbe, pri c¢emer uporablja
(meta)kognitivne strategije, kot so oznacevanje
pomembnih odstavkov, zapisovanje refleksij in
postavljanje vprasanj.

3. Priprava 3katle: Skatla vkljuCuje naslednje
elemente:

Slika 1
Sprednja stran: naslov, avtor in ilustracija
izbranega prizora
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Slika 3
Zadnja stran: opis glavnega lika (zunanjost,
znacaj, odnosi)

Slika 4
Desna stran: sporocilo knjige

Slika 5
Vrh Skatle: osebno mnenje o knjigi




Slika 6
Notranjost: 3-5 predmetov, povezanih z
zgodbo, z utemeljitvijo

Predmeti v notranjosti Skatle so
simbolni in omogocajo vecplastno interpretacijo
zgodbe, na primer predmet, ki simbolizira
spremembo  knjizevne osebe, konflikt ali
tematiko zgodbe. Taksen nacin dela omogoca
povezovanje besednega in vizualnega izraza ter
razvija sposobnost abstraktnega misljenja.

Slika 7
Primeri bralnih Skatel

Izvedba naloge prinasa vec pedagoskih koristi:

- Razumevanje besedila: Ucenec mora
izlus¢iti  kljuéne informacije in jih
reflektirati, kar krepi (meta)kognitivno

branje.

- Ustvarjalni izraz: Likovni in simbolni
elementi omogocajo vecplastno
interpretacijo in diverzifikacijo nacinov
izrazanja.

- Motivacijain angazma: Naloga spodbuja
osebni angazma, saj ucenec vidi
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konkretni rezultat svojega dela, kar
povecuje ponos in zadovoljstvo.

- Samostojnost in diferenciacija: UCitelj
zagotavlja  podporo  po  principu
scaffoldinga, hkrati pa nalogo lahko
prilagodi starostni skupini ali stopnji
znanja ucencev.

- Razvoj refleksivnih ves¢in: Ucenec
razmislja o sporocilu knjige, lastnem
dozivljanju in nacinu predstavitve, kar
krepi kriticno misljenje in osebno
literarno identiteto.

Dodatno naloga spodbuja ucdence k
povezovanju literarnega besedila z realnim
svetom. Na primer, skozi izbor simbolnih
predmetov lahko ucenci raziskujejo druzbene,
kulturne ali zgodovinske kontekste zgodbe, kar
povecuje celostno razumevanje in razvija
sposobnosti interdisciplinarnega misljenja.

Vizualni primer

Za laZjo predstavo si lahko predstavljamo skatlo
na temo mladinskega romana — John Boyne:
Decek v Crtasti pizami:

Sprednja stran: ilustracija dveh deckov ob
ograji;

Leva stran: povzetek vsebine, ki opisuje
prijateljstvo, nevarnosti in vojno ozadje;

Zadnja stran: opis glavne knjizevne osebe, njen
znacaj in odnos do druzine ter vrstnikov;

Desna stran: sporocilo knjige o ¢lovecnosti in
prijateljstvuy;

Vrh Skatle: osebno mnenje ucenca;

Notranjost: Zoga, kos kruha, kozarec pepela in
koscek Zi¢nate ograje kot simboli pomembnih
motivov zgodbe.

Tak primer omogoca u¢encem celostno
interpretacijo zgodbe, hkrati pa ucitelju nudi
pregled, kako u¢enec dojema besedilo in katere
literarne elemente je uspel prepoznati ter
interpretirati. Poleg tega takSna naloga
omogoca primerjavo med ucenci, kar spodbuja
diskusijo in refleksijo razli¢nih interpretacij.

Izkusnje iz prakse kaZejo, da naloga
likovno-literarne skatle povecuje zavzetost
uéencev in omogoca globlje razumevanje
literarnega besedila. Kombinacija
(meta)kognitivnih strategij, ustvarjalnega izraza
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in  multimodalnega  pristopa vodi do
vecCplastnega ucenja, ki presega tradicionalno
reprodukcijo vsebine.

Poleg tega naloga omogoca uciteljem
diferenciacijo:

1. enostavna naloga za mlajSe ucence
lahko vkljucuje le povzetek in ilustracijo;

2. zahtevnejsa naloga za starejSe uence
vklju€uje simbolne predmete, refleksijo
in argumentacijo;

3. naloga je primerna tudi za ucence z
razlicnimi ucnimi stil

Scaffolding omogoca postopno
osamosvajanje, kar krepi samostojnost in
samozavest ucencev. Ucenci se naucijo
nacrtovati svoje delo, organizirati informacije in
sprejemati pedagoske odlocitve, ki odraZajo
njihovo razumevanje besedila. Hkrati naloga
spodbuja uéence k refleksiji lastnega doZivljanja
besedila, kar je kljuéno za razvoj kriticnega
misljenja in osebne literarne identitete.

Pri analizi predmetov, ki jih ucenci
postavijo v notranjost Skatle, se pokaZe, kako
dojemajo temeljne konflikte, motivacijo likov in
simbole v besedilu. Na primer, predmet, ki
simbolizira notranji konflikt glavne knjizevne
osebe, lahko razkrije ucenéevo sposobnost
prepoznavanja psiholoskih dimenzij zgodbe.
Ucenci, ki izberejo predmet, povezan s
prijateljstvom ali druzinskimi odnosi, pogosto
izkazujejo zmoznost empatije in povezovanja
besedila z lastnimi izkusnjami.

Pristop likovno-literarne Skatle tudi
spodbuja socialno interakcijo, saj ucenci svoje
Skatle pogosto predstavijo soSolcem v obliki
govornega nastopa. TakSno delo razvija
komunikacijske vesc¢ine, uci ucence poslusati
razlicne interpretacije in kriticno ocenjevati
ideje  drugih. Ucitelj lahko uporabi te
predstavitve za spodbujanje debate o literarnih
temah, prepoznavanju razliénih perspektiv in
refleksiji kulturnih ali zgodovinskih kontekstov.

Narava naloge omogoca, da ucenci
razvijajo vec¢ vrst kompetenc hkrati: verbalne,
vizualne, prostorske in Custvene. Tak celostni
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pristop je v skladu z modernimi didakti¢nimi
smernicami, ki poudarjajo interdisciplinarnost,
povezovanje razliénih vrst znanja in ustvarjanje
pogojev za trajno ucenje.

Pomemben vidik naloge je tudi moznost
diferenciacije. UCcitelj lahko prilagodi nalogo
glede na starost, predznanje ali uéni stil u¢encev.
Za mlajse ucence lahko naloga vkljucuje le
osnovno predstavitev knjizevne osebe in
povzetek zgodbe, medtem ko starejsi ucenci
dodajajo simbolne predmete, refleksijo o eti¢nih
dilemah in  argumentirano  predstavitev
sporocila knjige. Tako se vsak ucenec lahko uci
na svoji ravni in obcuti zadovoljstvo ob
doseZenem rezultatu.

Pristop likovno-literarne Skatle je v
skladu z modernimi teoreti¢nimi izhodisci.
Kombinacija (meta)kognitivnega spremljanja,
ustvarjalnega izraza, scaffolding podpore in
multimodalnega u¢enja omogoca razvoj vescin,
ki so kljuéne za sodobno literarno pismenost.
Ucenci se ucijo kriticno brati, izrazati lastno
mnenje, razvijati ustvarjalnost in samostojnost,
hkrati pa se krepi motivacija za branje in
raziskovanje literature.

Raziskave kaZejo, da naloge, ki
spodbujajo vecéplastno interpretacijo besedila,
povelujejo tako kognitivno kot afektivno
udelezbo ucencev (Zbogar, 2019; Jewitt, 2008).
Likovno-literarna skatla zdruzuje te komponente
v eni nalogi, kar uciteljem nudi ucinkovito orodje
za spremljanje napredka in razumevanja
ucencev.

Poleg pedagoskih koristi ima metoda
tudi dolgoro¢ne ucinke. Uclenci razvijajo
sposobnost samorefleksije, ki jim pomaga pri
analizi lastnega misljenja in odlocanja v razli¢nih
kontekstih. Prav tako krepi sposobnost
abstraktnega misljenja, simbolne reprezentacije
in povezovanja razliénih modalitet, kar je
pomembno za uspeSno  delovanje v
kompleksnem in informacijskemu  okolju
danasnjega Casa.

Zakljucek

Likovno-literarna Skatla predstavlja ucinkovit
primer inovativne pedagoske prakse, ki
uresnicuje cilje sodobnega pouka knjizevnosti:



- Razvijanje razumevanja in kriticnosti:
ucenec aktivno analizira besedilo,
prepoznava klju¢ne motive, razmislja o
vzrokih in posledicah dejanj ter oblikuje
lastne interpretacije;

- Spodbujanje ustvarjalnosti: kombinacija
vizualnega, prostorskega in literarnega
izraza omogoca divergentno misljenje
in fleksibilnost;

- Povecanje osebnega angazmaja in
motivacije: ucenci vidijo konkreten
rezultat svojega dela, kar povecuje
zadovoljstvo in ponos;

- Omogocanje diferenciacije in
prilagoditev razli¢nim uc¢encem: naloga
se lahko prilagodi starostni skupini,
stopnji znanja ali uénim stilom;

- Povezava z metakognitivnim ucenjem:
ucenci razvijajo sposobnosti
samorefleksije, kriticnega misljenja in
argumentiranega izrazanja lastnih
interpretacij;

- Povezava z realnim svetom: simbolni
predmeti in vizualni prikazi omogocajo
povezavo literarnega besedila z
Zivljenjskimi izkusnjami in druzbenimi
temami;

- Razvoj socialnih veséin: predstavitve in
diskusije med ucenci spodbujajo
komunikacijo, sodelovanje in
razumevanje razlicnih perspektiv.

Pristop ponuja preizkuseno prakso, ki
temelji na teoreti¢nih izhodis¢ih in je uporabna
v razliénih pedagoskih okoljih. Likovno-literarna
Skatla ni le orodje za ocenjevanje domacega
branja, temvec celovit pedagoski pripomocek, ki
povezuje ucenje, ustvarjalnost in osebno
refleksijo.

Ucenci ob uporabi te metode razvijajo
kompetence, ki presegajo okvirje uéne snovi in
prispevajo k njihovemu splosShemu
osebnostnemu in intelektualnemu razvoju.
Likovno-literarna skatla tako predstavlja primer
dobre  prakse inovativhega  poucevanja
knjizevnosti, ki vkljuCuje sodobne teoreticne in
didakticne pristope, krepi motivacijo,
ustvarjalnost in samostojnost ter omogoca
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uciteljem ucinkovito spremljanje in podporo
uénemu procesu.
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Domovina in svetod Ado 7

Stari slovenski pregovor pravi, da je povsod lepo, a doma je najlepse.
Zakaj je pomembno poznavanje sveta? Odgovorov na to vprasanje je
kar nekaj. Ko spoznavamo tuje drzave, vidimo, kaj je pri nas
edinstveno, dragoceno ali pa morda potrebno izboljSave. Poznavanje
sveta krepi domoljubje, hkrati pa se nau¢imo spostovati raznolikost.
Ko spoznavamo svet, se pogosto Se mocneje povezemo z domovino.
In kako spoznavamo domovino in svet? Ucenci lahko izvedo veliko na
Stevilnih izletih in ogledih — tako druzinskih kot Solskih. Prebirajo lahko
revije, knjige, ¢lanke, spletne strani in spoznavajo zgodovino, znane
osebnosti, obicaje, raziskujejo lokalne legende, ljudske pesmi,
pregovore, se pogovarjajo s starejsimi, obiskujejo knjiznice, galerije,
muzeje. S pomocjo gledanja dokumentarcev, posnetkov, z uporabo
razlicnih spletnih strani se seznanjajo z drzavami, kulturami, jeziki. Le-
te spoznavajo tudi s pomocjo mednarodnih projektov in z izmenjavo
ucencev in uciteljev. V ¢lanku bo predstavljeno, kako spoznavamo
domovino in svet pri pouku v 7. razredu.

Kljucne besede: domovina, tujina, spoznavanje

An old Slovenian proverb says that everywhere is beautiful but home
is the most beautiful of all. Why is it important to know the world?
There are several answers to this question. When we get to know
foreign countries we begin to see what is unique and valuable in our
own country or what might need improvement. Exploring the world
strengthens patriotism, while also teaching us to respect diversity.
Often, as we learn more about the world, our connection to our
homeland deepens. So how do we learn about our homeland and the
world? Students can learn a lot through various trips and excursions —
both family and school-based. They can read magazines, books,
articles, and websites, and discover history, famous people, customes,
explore local legends, folk songs, and proverbs, talk to older
generation, and visit libraries, galleries, and museums. By watching
documentaries and videos and using various websites, they become
familiar with countries, cultures and languages. These can also be
explored through international projects and student and teacher
exchanges. This article will present how students in the 7th grade learn
about their homeland and the world during lessons.

Keywords: homeland, abroad, exploration

Uvod

Na nasi Soli se ucenci v 7. razredu pri predmetu
slovenscina seznanijo in spoznavajo besedilno
vrsto opis drzave. Zapomnijo si znacilnosti opisa
in se ga naucijo tvoriti. Pri tem uporabljamo
samostojni delovni zvezek zaloZzbe Mladinska
knjiga (Cuden in Ho&evar Gregori¢, 2021). Z
naslovom Potovanje je zakon in pregovorom, ki
ga je napisal Lao Ce Tudi tiso¢ milj dolgo
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potovanje se zacne s prvim korakom se zacne
potovanje ucencev po Portugalski. Preberejo
besedilo, si ogledajo fotografije in nato resujejo
naloge, s pomocjo katerih preverijo bralno
razumevanje in spoznavajo znacilnosti drzave in
besedilne vrste. Sledi povzetek — znadilnosti
besedila — opis drzave. Nato si uéenci izberejo
poljubno drZzavo in pripravijo opis le-te in jo
predstavijo soSolcem kot govorni nastop.
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Tudi pri  pouku anglesCine, kjer
uporabljamo ucbenik Touchstone 7 (Skela, King
Videtic, 2021) se v 4. enoti pojavi tema o ljudeh
in drzavah. Ucenci spoznavajo znacilnosti
anglesko govorecih drzav — Velike Britanije, ZDA,
Kanade in Avstralije. Ucenci o teh drzavah ze
veliko vedo. Kaj pa vedo o svoji domovini
Sloveniji? Sestavljenih je bilo nekaj vprasanj o
Sloveniji, na katera so ucenci odgovarjali in
odgovori so bili porazni. Tako smo se odlocili, da
je treba najprej nekaj vedeti o domovini in Sele
nato spoznavati svet. Uéenci imajo radi kvize,
zato velikokrat organiziramo delo v skupinah po
4 do 6 ucencev (odvisno od velikosti skupine),
dolo¢imo vloge (kdo bo podal odgovor, izbral
Stevilko vprasanja, meril c¢as za odgovor,
zapisoval tocke, vcasih tudi bral vprasanja).
Knjiga Male sive celice (Hederih in Skvorc, 1997)
je kot nalas¢ za tako obliko dela, saj pokriva
razlicna podrocja, s pomocjo katerih lahko
spoznavamo tako domovino (slovenske reke,
praznike, znane osebe, slovenska mesta in kraji,
gradovi na Slovenskem), kot tujino (drzave,
iznajdbe in odkritja, evropske prestolnice, Zepne
drzave, ljudstva sveta).

Ob zavedanju, da danasnji uéenci raje
spoznavajo in odkrivajo podatke in zanimivosti s
pomocjo sodobne tehnologije in ne pisnih virov,
pride prav tudi spletna stran EU, na kateri se
nahaja ucni koticek za igro, u¢enje in odkrivanje
drzav EU. Tukaj se najde gradivo, primerno za
ucence, dijake in vse, ki so stari od 18 do 118.

Spoznavanje domovine in sveta

Razlogi in nacini

Ko ucenci spoznavajo svojo kulturo, zgodovino,
jezik in tradicije, jim to pomaga pri oblikovanju
njihove pripadnosti in ponosa na svojo
domovino, razvijajo narodno identiteto. Z
razumevanjem lokalnega okolja in uéenjem o
geografskih  znacilnostih, naravnih lepotah,
pokrajinah in mestih, se spodbuja njihovo
spostovanje do narave in skupnosti. Ko
spoznavajo obicaje, praznike in pomembne
osebnosti, se razvija spostovanje do preteklosti
in kulturne raznolikosti. Z uéenjem o svojih
dolznostih  in  pravicah ter pomenom
sodelovanja v skupnosti pa se spodbuja aktivno
drzavljanstvo.
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Zivimo v 21. stoletju in svet e nikoli ni bil tako
na dosegu roke — praktiéno in metafori¢no.
Posledica tega je, da moramo poznati in
spoznavati tudi druge drzave. Zakaj? Ko ucenci
spoznavajo razliéne kulture, jezike, obicaje in
nacine Zivljenja, to zmanjsuje predsodke in
spodbuja medkulturni dialog, razvija strpnost in
razumevanje razliénosti. Ucenci si s tem Sirijo
svoja obzorja in spoznavajo, da svet ne obsega
samo njihovega domacega kraja, ucijo se o
globalnih  problemih, kot so podnebne
spremembe, lakota, revscina, onesnaZenost
okolja. S primerjanjem Zivljenjskega sloga,
Solstva, prehrane ipd. razvijajo sposobnost
kriticnega  razmisljanja  in  razumevanja
medsebojnih povezav v svetu. Spoznavanje
tujega sveta vzbuja zanimanje za potovanja, tuje
jezike in nadaljnje izobrazZevanje.

Ucéenci se z vzorénimi besedili, ki
vsebujejo podatke o drZzavah, srecujejo pri
pouku. Besedila so sestavni del ucbenikov in
delovnih zvezkov pri slovenscini in anglescini.
Ucitelji ucencem predstavijo Se dodatne
primere, pri pouku pa ucenci zelo radi reSujejo
tudi krizanke in Ze prej omenjene kvize. Nacin
Stevilka 1 v danasnjem casu pa je seveda
pridobivanje informacij s pomocjo sodobne
tehnologije — racunalnika, tablice, telefona. Pri
tem delu je zelo pomembno, da se ucenci
naucijo kritiénosti in preverjajo zanesljivost
nekega vira.

Kako poteka delo? Predpriprava je
poznavanje besedilne vrste opis drzave, kar
ucenci spoznavajo pri pouku materinscine. Tam
se seznanjajo z osnovami. Ponavljanje in
utrjevanje sledi pri pouku anglescine, kjer
osnovnim podatkom, ki jih vsebuje opis drzave
(ime, lega, velikost, Stevilo prebivalcev, jezik
oziroma jeziki, valuta, podnebje, geografske
znadilnosti  — reke, vrhovi, gorovja —
gospodarstvo, naravni viri, turizem, mesta,
hrana, zanimivosti, Sport, znane osebe itd.
dodamo Se zgodovino drzave, saj v 7. razredu
pred tem pri slovnici obravnavamo navadni
preteklik in s pomocljo tvorbe besedila, ki
vsebuje tudi pomembnejSe  zgodovinske
podatke neke drZzave, ucenci vadijo pravilno
rabo pravilnih in nepravilnih glagolov.

Ko si ucenec izbere drzavo, ki ga/jo
zanima, o njej poisce vse zahtevane podatke in
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se na tak nacin seznani oziroma spoznava drzavo
in njene znacilnosti. Ze tukaj najde podatke, ki jih
iz samega obiska (Ce jo je s starsi ali na kak
drugacen nacin mogoce Ze obiskal), gledanja
dokumentarca, potopisne oddaje, video
posnetka, posnetka sorodnikov ali prijateljev, ki
so drzavo Ze obiskali, poslusanja potopisnega
predavanja itd. ne bi nasel oziroma se z njimi ne
bi seznanil.

Pri. pouku samem zaénemo z
nadgradnjo — skriti biseri posameznih drzav:
tako lahko na spletni strani Frommers izvemo
zanimivosti, kot so, da najvec¢ obiskovalcev
Velike Britanije kupi deznik kot spominek, v
Franciji je to baretka, najve¢ obiskovalcev nase
sosednje drzave Hrvaske pa si za spomin na
drzavo kupi sivko. Zanimivostim o drzavah pa kar
ni konca, zato nadaljujemo z iskanjem in
odkrivanjem.

Nadgradnja spoznavanja domovine in sveta
Ucenci morajo najprej poznati domovino in nato
postopoma spoznavajo svet. Uc¢ni nacért za
anglescino kot enega izmed ciljev pouka navaja
tudi pridobivanje in nadgradnjo splosnega
znanja in zmoznosti: splosno znanje oziroma
vedenje (deklarativno znanje) o svetu, ki izhaja iz
ucencevih izkusenj, ucenja ali drugih virov, sem
spadajo tudi znanja in zmozZnosti, ki se nanasajo
na druzbeno-kulturne znacilnosti razli¢nih kultur
in zavedanje o medkulturnih razlikah. Ucenci s
spoznavanjem  krepijo svojo  nacionalno
identiteto v interakciji z drugimi v Evropi in
svetu.

Ucni nadrt tudi zapoveduje, da morajo
ucenci spoznavati in razvijati razlicne metode
pridobivanja in ohranjanja znanj in spretnosti in
jih tudi nadgrajevati. Pomembno je, da ucence
ozavestimo, da so soodgovorni za svoje ucenje
in znanje in morajo zanj prevzeti del
odgovornosti. Ucitelji jim v celotnem procesu
dela predstavimo primere, jih opremimo z
besedis¢em in slovnico, skupaj z ucenci se
dogovorimo za kriterije uspesnosti (spet na
konkretnem primeru), dodamo Se kaksen
konkreten napotek glede dela, ki ga nekateri
upostevajo in si s tem prihranijo kar nekaj ¢asa,
drugi se lotijo dela po svoje. Uenci se morajo pri
samostojnem delu znati ucinkovito organizirati

PEDAGOSKA PERSPEKTIVA 2 (2025) STEVILKA 6

in delo nacrtovati ter biti nanj skoncentrirani in
vztrajati.

Domovina in svet od Ado Z

Za¢nemo s poznavanjem svoje domovine
Slovenije. V zacetnih urah sklopa imamo kviz o
Sloveniji. Na navodilo, naj u¢enci nastejejo nekaj
slovenskih obalnih mest (Piran, Koper, Portoroz,
Izola) ucenci nastejejo eno ali dve mesti. Vedno
se najde nekaj posameznikov, ki vedo, katerega
leta je Slovenija pridobila samostojnost ali kdaj
smo postali del EU. Lovimo se pri vprasanjih, po
¢em je znana Ribnica, kdo je zasluzen, daimamo
v Ljubljani Tromostovje, kako dolga je slovenska
obala, kaj je znacilno za Planico ... U¢encem tudi
pojasnimo, da burek, baklava in ¢evapcici niso
tradicionalne slovenske jedi, kot so to potica,
ajdova kasa, kraski prsut, krofi, kranjska klobasa.
Nato si ucenciv zvezek nariSejo tabelo, ki ima 25
vrstic in 3 kolone — v 1. koloni so napisane ¢rke
od A-Z, v 2. napiéemo poimenovanje neke
slovenske posebnosti, kraja, hrane itd. in v 3.
kratek opis. Ucenci najprej delajo sami in
napisejo, kar vedo, potem delajo v paru in
dopolnijo, na koncu skupaj pregledamo in
dopisemo manjkajoce podatke.

Naslednja  stopnja dela  vkljucuje
poznavanje Velike Britanije, saj se ucenci ucijo
njenega jezika. Ucence najprej povprasamo, kaj
vedo o tej drzavi. U¢enci vedo, da je prestolnica
London, da imajo kralja, govorijo anglesko,
vozijo po levi strani ceste, pri njih pogosto
deZuje, poznajo nekaj znamenitosti, kot so Big
Ben, London Eye, Stonehenge, Buckinghamska
palaca, Tower Bridge, britanski nogometni klubi.
Dobijo primer Great Britain from A to Z, na
katerem so zapisane Crke angleSke abecede, za
vsako ¢rko je izbrana beseda ali besedna zveza,
ki se na to ¢rko zacenja in kratek opis. Pri
nekaterih ¢rkah je ob opisu tudi slika oziroma
risba, ki je v povezavi z navedeno vsebino.

Ucenci zdaj Ze vedo, da bodo dobili
navodila in poiskali podatke od A do Z za drZavo,
ki so si jo izbrali. S pomocjo primera, ki so ga
ucenci dobili o Veliki Britaniji, ugotavljamo, kaj in
kako je potrebno narediti, da bo zados¢eno
kriterijem. Ucenci sami pridejo do nekaterih
ugotovitev: potrebna je tabela s 3 stolpci in 26
vrsticami. V 1. stolpcu je zapisana ¢rka abecede,
pomembno je, da so navedene vse ¢rke angleske
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abecede in v pravilnem vrstnem redu. Pri ¢rkah,
ki jih ne najdemo pogosto na zacetku besede (Q,
W, X in Y) se lahko ta ¢rka pojavi tudi znotraj
besede, besedne zveze. V 2. stolpcu je krepko
zapisana beseda ali besedna zveza in nekaj
podatkov o njej, definicija (vsaj 3 povedi ali vec).
Zapis v 2. koloni mora biti v obliki povedi, z veliko
zacetnico in koncénim loc¢ilom. Besede morajo
biti zapisane pravopisno pravilno. UpoStevati je
treba vsa slovnic¢na pravila.

Z natanénim preucevanjem primera in
pregledom tabele oziroma abecede o domovini
pridemo tudi do vsebinske plati, ki lahko vsebuje
podatke o znadilni hrani in pijaci, prevoznih
sredstvih, zgodovinskih osebnostih, praznikih,
naravnih in kulturnih znamenitostih, igrah,
mestih, posebnostih jezika, narodov, oblacilih,
Sportih, uradnih poimenovanjih itd.

Sledi naslednja stopnja dela, pri kateri
ucencirazvijajo digitalne in raziskovalne vescine.
To delo poteka v ra¢unalniski ucilnici. Uéenci so
opremljeni z navodili, ki jih imajo pred seboj.
Drzavo, o kateri bodo iskali podatke, imajo Ze
izbrano, to je drzava, o kateri so iskali podatke za
pripravo besedila za govorni nastop. Torej z
delom ne zacenjajo od 0, ampak so Ze seznanjeni
vzpetini. Seveda pa je potrebno poiskati besedo
oziroma besedno zvezo za vsako crko, kar
pomeni, da je treba kritiéno razmisljati in iskati
razlicne vire. Pri mnozici spletnih strani in
podatkov pa se uc¢enci ucijo lo¢evati pomembne
informacije od nepomembnih ali celo laznih.

Sledi samostojno delo. Z opazovanjem
le-tega ucitelji vedno znova ugotavljamo, da
ucenci kljub Stevilnim uram, ki jih prezivijo na
telefonih, tablicah in racunalnikih, kaZzejo zelo
neenotno stopnjo znanja pri uporabi racunalnika
za Solske potrebe. V Sloveniji sicer imamo
predmet rac¢unalnistvo, ki pa ni obvezen v vseh
razredih.  Pri  ulencih  moramo poleg
racunalniske pismenosti spodbujati kriti¢no
vrednotenje informacij, varno rabo interneta in
ustvarjalno uporabo tehnologije. Za ucence je
pomembno, da digitalna orodja uporabljajo za
iskanje informacij, predstavitve, oddajo
referatov, nalog itd.

Med samim iskanjem podatkov je v&asih
potrebna pomoc ucitelja — velikokrat Ze pri
nacrtovanju tabele. Ucitelj prav tako opozori na
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nepravilnosti pri zapisu, slovnici, neskladju med
danim navodilom in tem, kar so ucenci zapisali.
V¢asih je na spletni strani veliko podatkov, treba
se je odlociti, koliko in katere uporabiti, kako
poved preoblikovati, spremeniti. Podatki morajo
biti raznovrstni, ne opisujejo se samo mesta ali
znane osebe. Pri taki obliki dela vidimo, da je
hitrost in spretnost uéencev razlicna, nekateri
niti v 4 urah, ki smo jih preziveli v racunalniski
ucilnici, niso uspeli dokoncati dela in so morali
nadaljevati doma. Presenetljivo je tudi dejstvo,
da imajo nekateri ucenci kljub jasnim, napisanim
navodilom in primeru $e vedno tezave in
napisejo manj, izpustijo ¢rke, besede prepisejo
napacno.

Po pregledu abeced za posamezne
drzave vidimo, da so ucenci poglobili svoje
znanje, se geografsko in kulturno opismenili,
medpredmetno povezovali (slovenscina,
anglescina, geografija, zgodovina, drZavljanska
vzgoja, nemscina, francoséina, Spanséina,
gospodinjstvo) in s tem integrirali znanje in se
ucili, da so vse drzave edinstvene, razlike med
njimi pa nekaj pozitivnega, kar razvija strpnost,
empatijo in globalno zavest.

Analiza primera Svica od A do Z (Klis, M.,
2025) pokaze, da je ucenec vkljucil raznolike
besede in besedne zveze, ki nam priblizajo to
drzavo. Ucenec je vkljucil nekaj geografskih
pojmov, in sicer so omenjene Alpe, ki vsako leto
pritegnejo mnogo turistov, najvigji vrh Svice
Dufourspitze (4634 m), Zenevsko jezero, ki je le
eno izmed mnogih s kristalno Cisto vodo. Med
Svicarskimi mesti je omenil glavno mesto Bern,
znano po starem mestnem jedru in ocarljivih
tlakovanih ulicah ter Zurich, najvecje Svicarsko
mesto, kjer se zdruzujejo zgodovinska ocarljivost
in moderne inovacije. V Svici najdemo tudi
ocarljivo vasico, ki spada v UNESCO-vo svetovno
dedisc¢ino Kandersteg. Ker ima Stevilna jezera ni
¢udno, da je pri njih priljubljeno drsanje. Od
zacetka 19. stoletja je Svica nevtralna, tako
politicno kot vojasko. V obdobju, ko vecina
prebivalcev Evrope placuje v evrih, imajo Svicarji
svojo valuto — frank. To je stabilna in mocna
valuta, na bankovcih in kovancih najdemo
pomembne osebe in kulturne simbole drzave.
Na njihovi Univerzi v Zurichu je Studiral celo
Albert Einstein. Ali ste vedeli, da Heidi, otroska
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literarna junakinja, ki Zivi z dedkom in ima rada
naravo, prihaja iz Svice?

Kaj je $e znacilno za Svico? Svicarska

¢okolada — Lindt ali pa Toblerone, sir z velikimi
luknjami ementalec, Svicarski fondi s topljenim
sirom, belim vinom in cesnom, v katerega
potopimo kocke kruha, priljubljeno pivo blagega
in sadnega okusa ali pa tradicionalna jed,
pripravljena iz krompirja, ki ga v ponvi ocvremo
da postane hrustljav. Ucenec je poiskal Se dve
znatilnosti Svice, in sicer po vsem svetu znane
Svicarske ure, ki slovijo po svoji to¢nosti, izdelavi
in obliki — ro¢ne ure blagovne znamke Rolex in
Omega ter jodlanje, to je oblika petja, pri kateri
se glasovni register stalno in hitro spreminja.
S svojim delom in vztrajnostjo je ucenec svoje
delo vzorno opravil. Vecina ucencev je delo
opravila po navodilih in poiskala zahtevane
podatke, jih uredila in zapisala in s tem
pridobivala nova znanja in spretnosti.

Zakljucek

Pred pricetkom dejavnosti se vedno vprasamo,
kateri so glavni razlogi za neko pocetje in kaj
nam bo le-to prineslo. Pri  predhodno
predstavljenem nacinu spoznavanja domovine
in sveta vidimo Stevilne prednosti. Uéenci pri
tem delu razvijajo svoje digitalne in raziskovalne
vesCine, krepijo kriticno misljenje in iskanje
virov, ucijo se lo¢evati pomembne informacije
od nepomembnih. Razvijajo jezikovne in pisne
spretnosti. Vadijo rabo pridevnikov, veznikov,
tvorijo povedi, jih preoblikujejo, zamenjajo
ponavljajo¢i se samostalnik z zaimkom ali
sopomenko, spoznavajo nove besede in njihov
pomen. Pri zapisu morajo upoStevati pravopisna
pravila: velika zacetnica, locila, pisanje skupaj ali
narazen. Tako delo jim omogoca razsiritev
sploSnega znanja in spodbuja radovednost,
spoznavajo raznolikost sveta, raziskujejo drzave,
njihove znacilnosti, prebivalce, znamenitosti,
kulturo, jezik.

Znanje, ki ga uéenci pridobivajo v Soli in
izven nje, morajo znati povezati in pri takem
nacinu dela se prepleta znanje materinscine in
tujih jezikov, geografije, zgodovine, drzavljanske
vzgoje, gospodinjstva, racunalnistva itd. Gre za
dober primer medpredmetnega povezovanja.
Ucenci ob spoznavanju domovine razvijajo
narodno identiteto, s spoznavanjem svojega
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lokalnega okolja se spodbuja spostovanje do
narave in skupnosti. S spoznavanjem obicajev,
praznikov in pomembnih osebnosti se razvija
spostovanje do preteklosti in  kulturne
raznolikosti. Ucenci se seznanjajo s svojimi
dolZznostmi in pravicami ter s pomenom
sodelovanja v skupnosti, kar pa vodi do
spodbujanja aktivnega drZavljanstva.

Ob spoznavanju drugih drzav
spoznavajo razliéne kulture, jezike, obicaje in
nacine Zivljenja, kar zmanjsuje predsodke in
spodbuja medkulturni dialog. S tem ucenci Sirijo
svoja obzorja, lahko pa tudi primerjajo razli¢na
podrocja Zivljenja in dela, ob tem razvijajo
sposobnost kriticnega razmisljanja in
razumevanja medsebojnih povezav v svetu.
Spoznavanje tujega sveta vzbuja zanimanje za
potovanja, tuje jezike, nadaljnje izobrazevanije.

Tudi tiso¢ milj dolgo potovanje se zacne
s prvim korakom.(Lao Ce)

Z zgoraj opisanim nacinom dela smo
naredili mnogo vec¢ kot samo prvi korak.

Viri in literatura

Cuden, M., Hocevar Gregori¢, M. (2021).
Slovenscina 7, 2. del. Mladinska knjiga,
str. 5-15.

Hederih, D., Skvorc, M. (1997). Male sive celice.
Samozalozba, natisnil Dan d. d,,
Ljubljana.

Klis, M. (2025). Swiss from A to Z. [Delo uc¢enca
— primer .

Skela, J., King Loretic, L. (2021). Touchstone 7, 3.
izdaja, ucbenik. Zalozba Tangram.

Ucni nadrt. Program osnovna Sola. Anglescina.
(2016). Ministrstvo za Solstvo in Sport:
Zavod RS za Solstvo.

ZRSS (31. 8. 2025). Anglesc¢ina na enem mestu.
https://www.zrss.si/angle$ina-na-
enem-mestu/

Evropska unija (31. 8. 2025). Learning corner.
https://europa.eu/kids-corner
Frommers (31. 8. 2025). Maps.
https://www.frommers.com/blogs/pas
sportable/blog posts/maps-learn-the-

most-popular-tourist-souvenir-in-
countries-around-the-world

14


https://europa.eu/kids-corner
https://www.frommers.com/blogs/passportable/blog_posts/maps-learn-the-most-popular-tourist-souvenir-in-countries-around-the-world
https://www.frommers.com/blogs/passportable/blog_posts/maps-learn-the-most-popular-tourist-souvenir-in-countries-around-the-world
https://www.frommers.com/blogs/passportable/blog_posts/maps-learn-the-most-popular-tourist-souvenir-in-countries-around-the-world
https://www.frommers.com/blogs/passportable/blog_posts/maps-learn-the-most-popular-tourist-souvenir-in-countries-around-the-world

Gordana Markovié
Britanska mednarodna
sola v Ljubljani
gordana.markovic@
britishschool.si

Uvod

Uporaba umetne inteligence pri pouku
tujih jezikov

Uporaba umetne inteligence (Ul) v izobrazevanju je postala vse bolj
razSirjena, tudi pri pouku tujih jezikov, zlasti angles¢ine. Ucenci
pogosto posegajo po orodjih Ul pri razli¢nih Solskih nalogah, kar odpira
tako priloZnosti kot tudi eticne dileme glede odgovorne uporabe.
Ucitelji se usposabljamo za ucinkovito vklju¢evanje Ul v pouk, saj
tehnologija omogoca personalizacijo, vecjo interaktivnosti in hitrejso
pripravo gradiv. Clanek obravnava koristi, kot so podpora pri u¢enju in
vecéja dostopnost virov ter hkrati opozarja na izzive, povezane s
pristnostjo znanja in potrebo po kriticni rabi tehnologije. Kljuénega
pomena je, da Ul uporabljamo preudarno — kot orodje, ki nadgrajuje
jezikovno izobraZevanje, ne pa ga nadomesca.

Kljucne besede: umetna inteligenca, jezikovno izobraZevanje,
odgovorna uporaba, personalizacija pouka, uc¢ni proces

The use of artificial intelligence (Al) in education has become
increasingly widespread, particularly in foreign language teaching,
especially English. Students often rely on Al tools for various school
assignments which brings both opportunities and ethical concerns
regarding responsible use. Teachers are being trained to integrate Al
effectively into the classroom as this technology allows for
personalization, greater interactivity, and faster preparation of
teaching materials. The article discusses the benefits, such as learning
support and increased access to resources while also highlighting
challenges related to knowledge authenticity and the need for critical
use of technology. It is crucial to use Al thoughtfully — as a tool that
enhances language education, not one that replaces it
Keywords: artificial intelligence, language education, responsible use,
personalized learning, teaching process

usposabljajo za ucinkovito uporabo umetne

V zadnjih letih je uporaba umetne inteligence
(Ul) v izobrazevanju postala ena izmed najbolj
odmevnih in hkrati kontroverznih tem. Pogosto
poslusamo o njenih prednostih, pa tudi o
morebitnih slabostih, ki jih prinasa ucenje in
poucevanje s pomocjo umetne inteligence.
Ucenci jo Ze aktivnho uporabljajo — nekateri
odgovorno, drugi pa zal tudi na manj ustrezen
nacin — pri pisanju Solskih spisov, seminarskih
nalog, izdelavi Power Point predstavitev,
reSevanju domacih nalog in prakti¢no pri vseh
predmetih, od slovensé¢ine do matematike.
Hkrati pa smo ucitelji delezni Stevilnih
izobrazevanj, seminarjev in delavnic, ki nas
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inteligence v u¢nem procesu. Ul namrec ni le
orodje, ki lahko olajsa nase delo, ampak tudi
inovativna pomo¢ pri pripravi u¢nih gradiv in
prilagajanju pouka potrebam posameznih
ucencev.

S tem ¢lankom Zelim izpostaviti
pomembno in aktualno temo - uporabo umetne
inteligence pri ucenju in poucevanju tujih
jezikov, predvsem anglescine. Osredotocila se
bom tako na prednosti kot tudi na morebitne
izzive, ki jih prinasa vklju¢evanje umetne
inteligence v jezikovno izobrazevanje. Ker
umetna inteligenca odpira povsem nove
moznosti za ucenje jezika, je kljuénega pomena,
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da razumemo, kako jo lahko uporabljamo
uCinkovito in odgovorno — tako, da podpira
ucence in ucitelje, hkrati pa ohranja kakovost in
avtenti¢nost jezikovnega pouka.

Poucdevanje in udenje s pomocjo umetne
inteligence

Umetna inteligenca nam lahko zelo koristi, kajti
omogoca ustvarjanje interaktivnih okolij, kjer se
ucenci lahko ucijo v svojem tempu, prejemajo
takojsnje povratne informacije in razvijajo svoje
jezikovne spretnosti na inovativne nacine.
Obstajajo t.i. pametne ucilnice, ki vkljucujejo Ul
in omogocajo prilagojeno ucenje, kjer algoritmi
analizirajo napredek ucencev in prilagajajo
vsebino ucnih nalog njihovim potrebam. To
pomeni, da lahko vsak u¢enec prejme naloge, ki
ustrezajo njegovemu znanju in tempu ucenja,
kar povecuje ucinkovitost in motivacijo. Vendar
pa je pomembno poudariti, da Ul ne more
nadomestiti cloveskega ucitelja. Ucitelj Se vedno
igra klju¢no vlogo pri motivaciji, spodbujanju
ustvarjalnosti in  razvoju socialnih  vescin
ucencev. Ul je le orodje, ki podpira u¢ni proces,
vendar je ucCiteljeva vloga Se vedno
nepogresljiva. Pomembno je, da se Ul uporablja
eti¢no in premisljeno, ob upostevanju potreb
ucencev in v sodelovanju z ucitelji, zato se v
spodnjih vrsticah dotaknem prednosti in slabosti
uporabe le-te.

Prednosti Ul pri poucevanju in ucenju

Danes poznamo veliko prednosti uporabe Ul pri
poucevanju tujih jezikov. Predvsem lahko
pohvalimo personalizirano ucenje, dostopnost
do tehnologije in Sirokega nabora razli¢nih virov,
takojsnje povratne informacije, motivacijo in
interaktivnost, vadbo izgovorjave in pisanja brez
strahu in Se bi lahko nastevali.

Med drugim, Marguc¢ (2025, str. 1)
opozarja, da umetna inteligenca v izobrazevanju
vkljucuje Sirok spekter tehnologij, ki lahko
izboljSajo razlicne vidike ucCnega procesa.
Adaptivni ucni sistemi, inteligentni tutorji,
avtomatizirano ocenjevanje, analitika ucenja in
virtualni asistenti so le nekateri primeri uporabe
umetne inteligence, ki omogocajo bolj
personaliziran  in  ulinkovit  pristop  k
izobrazevanju. Te tehnologije omogocajo
u¢encem, da se ucijo v svojem ritmu, prejemajo
takojSnje  povratne informacije in  se
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osredotocajo na svoje Sibke tocke, medtem ko
uciteljem  zagotavljajo orodja za boljse
razumevanje napredka in potreb svojih ucencev.

Veliko Stevilo uciteljev in ucencev
poudarja  prednosti  takojSnje  povratne
informacije, ki hitro pokaZejo napake, a tudi
nudijo razlage in priporocila, kako hitreje
napredovati. “Napredek umetne inteligence pri
ucenju anglesCine kot tujega jezika je prinesel
bolj u¢inkovita in personalizirana orodja, ki so
vse bolj privlatna za bodoce ucitelje. Te
tehnologije prilagajajo ucne vsebine
posameznikovim potrebam in zagotavljajo
povratne informacije v realnem c¢asu, s ¢imer
izboljSujejo ucni proces.” (Fernandes Durdo in
Pefia-Acufia, 2024, str. 3)

V svojem ¢lanku, Rohmiyati (2025, str.
8) pravi, da orodja umetne inteligence, kot so
chatboti, personalizirane aplikacije za ucenje in
programska oprema za obdelavo jezika,
pomagajo u¢encem privadbi anglescine tako, da
hitro dajejo povratne informacije in se
prilagajajo tempu vsakega ulenca. Ta orodja
izboljSujejo spretnosti govora, poslusanja in
pisanja. Vendar pa $e vedno obstajajo dolo¢ene
tezave, kot so teZave umetne inteligence pri
razumevanju kulturnih situacij, omejen dostop v
nekaterih obmodjih, skrbi glede zasebnosti ter
tveganje, da se ucenci preve¢ zanaSajo na
tehnologijo, namesto na ¢loveske interakcije.

Na tem mestu lahko omenimo koristne
aplikacije, katerih se posluzuje vse vec uéencev.
Rohmiyati (2025, str. 10) nadaljuje in poudari, da
je Duolingo priljubljena aplikacija, ki uporablja
umetno inteligenco za pomo¢ pri uenju jezikov.
Najboljse pri Duolingu je, da se prilagaja
potrebam vsakega ucenca. Sistem umetne
inteligence prilagaja stopnjo tezavnosti glede na
to, kako dobro se ucenec odreze, in zagotavlja
personalizirane lekcije za izboljSanje besedisca,
slovnice in govornih spretnosti.

“Se en odli¢en primer uporabe umetne
inteligence pri ucenju tujih jezikov je ChatGPT
oziroma drugi podobni chatboti, ki jih poganja
Ul. Ta orodja lahko simulirajo resni¢ne pogovore
s Clovekom, zaradi ¢esa so idealna za vadbo
jezikovnih spretnosti. ChatGPT, na primer,
pomaga ucencem vaditi govorjenje in pisanje
tako, da zagotavlja takojSnje povratne
informacije, popravlja napake in ponuja
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predloge za izboljSave.” (Rohmiyati, 2025, str.

10).

Umetna inteligenca pri poucevanju tujih
jezikov omogoca prilagojeno uc¢no izkusnjo, ki
uposteva individualne potrebe vsakega uéenca.
Z zagotavljanjem takojsnjih povratnih informacij
pomaga hitro odpraviti napake in izboljsati
znanje. Poleg tega Ul omogoca interaktivno
vadbo govorjenja in poslusanja, kar krepi
samozavest pri uporabi jezika. “Bodoci ucitelji, ki
prepoznavajo uspehe pri ucenju s chatboti,
lahko ta orodja uporabljajo za izboljsanje
razumevanja besedil, izgovorjave, pisanja in
drugih vidikov angleskega jezika,” (Fernandes
Durdo in Pefla-Acuiia, 2024, str. 4)

Marguc (2025, str. 26) predstavi nekaj
prednosti uporabe umetne inteligence v
izobrazevaniju, ki so:

- spreminjanje tradicionalnih pristopov k
poucevanju in izboljSevanju celotne ucne
izkusnje.

- Ul omogoca personalizirano ucenje, Kki
temelji na prilagojenem podajanju vsebin
glede na individualne potrebe in preference
Studentov. U¢no okolje je na tak nacin bolj
ucinkovito in angazirano.

- Ul vzpostavlja avtomatizirane sisteme za
ocenjevanje, administrativne procese in
analizo podatkov, s katerimi prispeva h
prinranku casa za profesorje, kar jim
omogoca, da se bolj osredotocijo na
personalizirano poucevanje in podporo

Studentom.

- Z novimi sistemi Studentje hitreje dobijo
odziv profesorjev, kar pospesi
izobrazevanije.

- Uporaba dinami¢nih in interaktivnih

pristopov k izobrazevanju, kot so virtualne
simulacije, prilagodljive uéne platforme in
inteligentni sistemi za tutorstvo. Te metode
povecujejo angaziranost Studentov,
spodbujajo  kriticno  razmisljanje  in
ustvarjajo bolj prilagodljivo in odzivno u¢no
okolje.
Daud idr. (2025, str. 686) se strinjajo, da je
integracija umetne inteligence v ucilnice
angles¢ine v zadnjim desetletjih pridobila na
pomenu. Mnogi ucitelji so prepoznali njen
potencial za izboljSanje uéenja in ocenjevanja. Iz
ugotovitev je jasno, da Ul ponuja najvecjo korist
pri pisanju in takojSnjih povratnih informacijah.
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Ucitelji pri poucevanju uporabljajo razlicna
orodja ul, kot SO preverjevalci
slovnice/pripomocki pri pisanju, chatboti in
prevajalniki. Ta orodja pomagajo ucencem pri
ustvarjanju vsebin, iskanju virov, parafraziranju,
Sirjenju besedis¢a, povzemanja in popravljanju
slovnice. Te ugotovitve so skladne s
predhodnimi raziskavami, ki kazejo, da lahko
integracija umetne inteligence podpira ucence
priucenju jezikov, saj omogoca interaktivno
ucenje in avtomatizirane povratne informacije.

Uporaba umetne inteligence v
izobrazevanju torej odpira Stevilne nove
moznosti, ki lahko pomembo izboljSajo ucni
proces. Ul omogoca personalizacijo ucenja, saj
se lahko prilagodi posameznikovim potrebam,
tempu in u¢nemu slogu, kar u¢encem pomaga
doseci boljse rezultate. Prav tako omogoca hitro
in natan¢no povratno informacijo, kar spodbuja
samostojno ucenje in takojSnje odpravljanje
napak. Poleg tega lahko Ul razbremeni ucitelje
prirutinskih nalogah, kar jim omogoca, da se bolj
posvetijo ustvarjanju kakovostnih vsebin in
podpori  ucencem. Z interaktivnimi in
multimedijskimi vsebinami Ul naredi u¢enje bolj
privlacno in dostopno. Skupaj z ucitelji tako
predstavlja mocno orodje, ki lahko obogati ucni
proces in pripomore k bolj ucinkovitemu in
sodobnemu izobrazevanju.

Slabosti Ul pri poucevanju in uCenju

V ¢lanku sem Ze omenila nekaj slabosti uporabe
umetne inteligence pri poucevanju. Predvsem
omejen dostop tehnologije in interneta,
pomanjkanje  zasebnosti in  neeti¢nost,
pomanjkanje medsebojne interakcije, preveliko
zanasanje na tehnologijo in podobno.

Vsekakor se strinjamo, da pogovor z
umetno inteligenco ne more nadomestiti
Cloveskega stika, ki je nujen za razvijanje
socialnih in komunikacijskih spretnosti. Poleg
tega pa Ul tezko razume zapletene jezikovne
nianse, idiomske izraze in kulturni kontekst, kar
lahko bistveno vpliva na kakovost u¢ne izkusnje.
Ceprav, na primer, ChatGPT obvlada osnovno
slovni¢no strukturo, ima lahko tezave z
razumevanjem  globljega konteksta ali
specificnih kulturnih referenc. Potrebno pa je
omeniti tudi pomanjkanje ¢ustvene inteligence
in omejitve pri ustvarjalnosti in kriticnem
razmisljanju.
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Marguc (2025, str. 2) meni, da kljub
Stevilnim prednostim, ki jih prinasa umetna
inteligenca v izobraZevanju, se pojavljajo tudi
Stevilni izzivi in pomisleki. Eti¢na vprasanja,
povezana z uporabo podatkov, zasebnost
ucencev, potreba po ustreznem usposabljanju
uciteljev in zagotavljanje enakega dostopa do
tehnologij so le nekateriizmed izzivov, s katerimi
se soo¢amo pri uvajanju umetne inteligence v
izobraZevalne sisteme.

»Kljub razvoju tehnologije nimajo vsi
predeli enakega dostopa do zanesljivega
interneta ali sodobnih naprav. Hitri internet je
pogosto kljuénega pomena za ucinkovito
uporabo orodij, ki temeljijo na umetni
inteligenci, predvsem za aplikacije, ki
uporabljajo prepoznavanje glasu, video lekcije
ali interaktivne vsebine. Ko se ucenci prevec
zanasajo na orodja umetne inteligence, jim
lahko uidejo pomembni kulturni konteksti ali
neformalni jezik, ki se uporablja v pravih
pogovorih. Ta omejitev lahko ovira njihovo
sposobnost, da se popolnoma vkljucijo v jezik in
razumejo naravne govorce.« (Rohmiyati, 2025,
str. 12)

Rohmiyati (2025, str. 12) tako pravi, da
umetna inteligenca lahko hitro poda povratne
informacije, vendar pogosto nima globine in
razumevanja, ki jih prinese ucitelj. Medtem, ko
lahko Ul prilagodi lekcije posameznim u¢encem,
lahko ucitelji prilagajajo pouk glede na ¢ustvene
potrebe ucenca ali specificne izzive, ki jih
umetna inteligenca morda ne prepozna. Poleg
tega umetna inteligenca ne more nadomestiti
Cloveskega stika pri motiviranju u¢encev, gradnji
odnosov in ohranjanju njihovega zanimanja.
Ucitelji so kljuéni pri interpretaciji povratnih
informacij umetne inteligence, nudenju osebne
podpore in spodbudi, ki pomaga ucencem, da
ostanejo povezani z u¢enjem.

Torej, ¢e povzamemo kljuéne slabosti
umetne inteligence, glede na Marguc (2025, str.
27):

Eticna vprasanja: zasebnost in varnost
podatkov, nenamerne posledice v procesih
odlocanja, pristranskost  algoritmov  in
pravic¢nost v izobrazevalnih rezultatih.

Naras¢ajoCa odvisnost od umetne
inteligence v izobrazevanju: spodbuja
izobrazevalno neenakost in slabo pripravljenost
Studentov na realen svet, ki zahteva ravnovesje
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med medosebnimi in digitalnimi ves¢inami. S
tem povzroca tudiizgubo ¢loveske interakcije, ki
pusca posledice pri razvoju socialnih veséin med
Studenti.

Ce povzamem, kljub  Stevilnim
prednostim, ki jih prinasa Ul v izobraZevanju, ne
smemo spregledati tudi njenih slabosti. Ena
izmed najvecjih skrbi je prevelika odvisnost
u¢encev od tehnologije, ki lahko vodi do
zmanjsane samostojnosti in ustvarjalnosti pri
ucenju. Poleg tega Ul pogosto nima sposobnosti
zaznavanja Custvenih in  socialnih  potreb
uencev, kar je kljuéno za motivacijo in
uCinkovito ucenje jezika. Prav tako lahko orodja
Ul véasih ponudijo povrsinske ali generi¢ne
reSitve, ki ne upostevajo globljega razumevanja
jezika in njegovega kulturnega konteksta. Ne
smemo pozabiti niti na varnostne in eti¢ne
vidike, kot so zascCita podatkov in morebitna
zloraba tehnologije. Zato je klju¢no, da umetno
inteligenco uporabljamo kot dopolnilo, ne pa kot
nadomestilo za kakovostno, ¢lovesko vodenje in
interakcijo v uénem procesu.

Zakljucek

Umetna inteligenca nedvomno spreminja obraz
sodobnega izobraZzevanja — tudi na podrocju
uenja tujih jezikov. Njena sposobnost
prilagajanja posamezniku, hitrega podajanja
povratnih informacij in ustvarjanja interaktivnih
vsebin ponuja ulencem vecjo podporo pri
razumevanju, utrjevanju in uporabi jezika.
Orodja, ki temeljijo na umetni inteligenci, lahko
uencem omogocijo bolj dinamiéen in
personaliziran pristop k ucenju, hkrati pa
uciteljem olajsajo nacrtovanje in prilagajanje
pouka.

A  kljub tem prednostim ostaja
pomembno zavedanje o omejitvah umetne
inteligence. Prevelika odvisnost od tehnologije
lahko oslabi kriticno misljenje, ustvarjalnost in
pristne komunikacijske spretnosti, ki so bistvene
pri ucenju jezikov. Poleg tega Ul Se vedno ne
more  nadomestiti  Custvene inteligence,
empatije in pedagoske presoje, ki jih v razred
prinese ucitelj. Prav tako ne more v celoti
poustvariti avtenti¢nega kulturnega konteksta in
naravnih jezikovnih situacij, ki so klju¢ne za
resni¢no razumevanje in uporabo tujega jezika.

Zato je kljuéno, da umetno inteligenco
obravnavamo kot dopolnilno orodje — kot
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podporo ucitelju in ucencu, ne kot zamenjavo.
Le s premisljeno in uravnotezeno uporabo lahko
izkoristimo njen polni potencial, hkrati pa
ohranimo tisto, kar je v izobraZevanju
najpomembnejse in najdragocenejse — ¢loveski
stik, ustvarjalnost in pristno jezikovno izkusnjo.

Poleg tega bo v prihodnosti klju¢no tudi
razvijanje digitalne pismenosti — tako med
ucenci kot ucitelji — saj le z razumevanjem, kako
deluje umetna inteligenca, lahko ucinkovito in
odgovorno uporabljamo njene zmogljivosti. S
tem ne bomo le izboljsali kakovost jezikovnega
izobraZzevanja, temvec tudi pripravili u¢ence na
svet, kje bosta tehnologija in Cloveska
ustvarjalnost hodili z roko v roki.
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Uvod

Ogled filma Lars je LOL pri izbirnem
predmetu filmska vzgoja

Clanek opisuje izkugnjo ogleda norvedkega mladinskega filma Lars je
LOL z ucenci izbirnega predmeta filmska vzgoja kot celostno
pedagosko dejavnost, ki presega klasicen ogled filma. Ucéenci so film
doZivljali kot umetnisko in Custveno izkusnjo, ki jim je omogocila razvoj
empatije, kriticnega misljenja in eti¢ne refleksije. Priprava na ogled,
strukturirane dejavnosti po ogledu in refleksije u¢encev so pokazale,
da lahko film wuclinkovito spodbuja razmislek o prijateljstvu,
drugacnosti, spletnem nasilju in osebni odgovornosti. Poudarjena je
tudi vloga uclitelja kot moderatorja razprave in pomen
medpredmetnega povezovanja. Film je ucencem ponudil moznost
identifikacije z liki in sproZil osebne uvide ter spremembe v vedeniju,
kar potrjuje izjemno vzgojno vrednost filmske umetnosti v Soli.
Kljucne besede: filmska vzgoja, mladinski film, drugacnost, spletno
nasilje, refleksija

This article describes the experience of watching the Norwegian youth
film Lars is LOL with students enrolled in the elective subject of film
education, approached as a holistic pedagogical activity that goes
beyond a traditional film screening. The students experienced the film
as both an artistic and emotional event, which enabled the
development of empathy, critical thinking, and ethical reflection. The
structured preparation before the screening, post-viewing activities,
and student reflections demonstrated that film can effectively foster
discussions about friendship, otherness, cyberbullying, and personal
responsibility. The role of the teacher as a discussion moderator and
the importance of cross-curricular connections were also emphasized.
The film provided students with an opportunity to identify with the
characters and triggered personal insights and behavioral changes,
underscoring the exceptional educational value of cinematic art in the
school context.

Keywords: film education, youth film, otherness, cyberbullying,
reflection

uvajamo v svet gibljivih podob, vizualne

Na 3oli se izvaja obvezni izbirni predmet filmska
vzgoja, in sicer filmska vzgoja |, filmska vzgoja Il
in filmska vzgoja lll — loceno za u¢ence sedmega,
osmega in devetega razreda. V preteklem
Solskem letu je bilo na filmsko vzgojo vpisanih 37
ucencev. Ze ob nacrtovanju dela smo predvideli
obisk kina, ki bi ga v idealnih razmerah izvedli
lo¢eno za vsako skupino, vendar smo kasneje
zaradi logisticnih omejitev organizirali skupni
ogled filma za vse ucence. Filmska vzgoja kot
izbirni predmet nam omogoca, da ucence
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pripovedi in eti¢ne refleksije. Namen ogleda ni
bil zgolj v tem, da uéencem ponudimo filmsko
izkusnjo kot zabavo, temvec da izberemo film, ki
bi spodbujal razmislek o aktualnih problemih
najstnikov, omogocal vrednotenje druzbenih
odnosov ter vplival na razvoj socialno-Custvenih
kompetenc. Ucencem smo Zeleli omogociti
razvoj socialnih in  eticnih  kompetenc,
spodbujati razumevanje filma kot umetnosti in
sredstva izrazanja ter krepiti vescine pogovora o
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filmu — kar sodi med osrednje cilje predmeta
filmska vzgoja (Zavod RS za Solstvo, 2018).

Izbirni predmet filmska vzgoja

Cilji in kompetence, ki jih predmet razvija
Izbirni  predmet filmska vzgoja ucencem
omogoca celovit vpogled v filmsko umetnost kot
izrazno, tehni¢no in druzbeno-kulturno prakso.
Njegovi cilji presegajo zgolj ogled filmov, saj se
ucenci naucijo razumeti filmski jezik, razvijajo
sposobnosti kriticne refleksije ter se spoznavajo
zvrednotenjem umetniskega izraza in druzbenih
sporoCil, ki jih film prenasa. Skozi razlicne
dejavnosti v okviru filmske vzgoje ucenci
razvijajo Sirok nabor znanj in vescin, ki segajo
onkraj filmskega podrocja. Naucijo se
interpretirati film in izrazati svoje doZivljanje
tako ustno kot pisno, sodelovati v pogovoru,
argumentirati svoje mnenje in spoStovati
razlicne poglede. Seznanijo se z osnovami
filmskih Zanrov in izraznih sredstev, kot so kader,
montaZa, svetloba, zvok in glasba, hkrati pa
spoznavajo tudi osnove filmske tehnologije in
ustvarjalnega procesa. Ob tem krepijo tudi
druzbeno in medijsko pismenost, saj film
pogosto sluzi kot izhodis¢e za razmislek o
stereotipih, medijskih vplivih in  druzbenih
vprasanjih (Zavod RS za Solstvo, 2018). Zasnova
predmeta omogoca, da ucenci poleg analize
filmov tudi sami ustvarjajo, in sicer animirane,
igrane ali dokumentarne kratke filme, kar
spodbuja kreativnost, timsko delo in obcutek
odgovornosti.

Kratek opis poteka predmeta

Filmska vzgoja poteka v treh modulih: kaj je film,
filmski Zanri ter film in druzba. Med S3olskim
letom se dejavnosti pri filmski vzgoji smiselno
razporejajo v vec vsebinskih sklopov. Osrednjo
vlogo imajo ogledi filmov, ki jim sledijo razprava,
interpretacija in refleksija; priporoceno je, da si
ucenci v vsakem modulu ogledajo pet filmov, pri
¢emer naj bo razprava umeséena takoj po
ogledu. Pomemben del predmeta predstavlja
ustvarjalno izrazanje, ki zajema snemanje
kratkih animiranih, igranih ali dokumentarnih
filmov ter pisno in ustno izrazanje dozivetij ob
filmu. Ucenci spoznavajo znacilnosti razli¢nih
filmskih Zanrov in osnovne prvine filmskega
jezika, kot so kader, plan, gibanje kamere in
zvocna podoba. Poseben poudarek je namenjen
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tudi obravnavi druzbenih vprasanj skozi film, saj
uéni nacrt vkljucuje tematizacijo razrednih,
kulturnih,  spolnih  in  drugih  druzbeno
pomembnih  tematik. Pedagosko izkusnjo
dodatno obogatijo obiski kinematografa ali
filmskega muzeja ter srecanja s filmskimi
ustvarijalci, ki u¢encem omogocajo neposreden
stik s filmskim okoljem in procesom nastajanja
filma. Uclenci tako razvijajo receptivne in
produktivne zmoZnosti, od razumevanja do
izrazanja in ustvarjanja (Zavod RS za Solstvo,
2018).

Vloga ucitelja in medpredmetno povezovanje
Vloga ucitelja pri predmetu filmska vzgoja
presega klasi¢no posredovanje znanja, saj ucitelj
prevzema predvsem vlogo mentorja in
moderatorja. Njegova naloga je, da odpira
vprasanja, spodbuja dialog, usmerja razpravo in
uencem pomaga pri oblikovanju lastnih
pogledov na film. Posebej pomembno je, da v
pogovor vkljuci tudi bolj zadrzane ucence ter
spodbuja povezovanje filmske izkusnje z
osebnim razmisljanjem in SirSimi druzbenimi
temami. Ucitelj uéencem pomaga ubesediti
custva in doZivljanja, ki jih film sproZa, ter skrbi
za ustvarjanje spodbudnega prostora za
refleksijo. Didakti¢na priporocila v u¢nem nacrtu
posebej poudarjajo pomen dinamicnega
pogovora o filmu, povezovanja z drugimi
predmetnimi podrodji in spodbujanja izrazanja z
razlicnimi mediji, od pisne in likovne
interpretacije do igranja vlog in snemanja lastnih
filmskih miniatur (Zavod RS za Solstvo, 2018).
Teme, ki jih odpira izbrani film Lars je
LOL, omogocajo povezavo z vsebinami
predmeta domovinska in drzavljanska kultura in
etika zlasti pri obravnavi vprasanj pravicnosti,
odgovornosti, sprejemanja drugacnosti in
spletnega vedenja. V okviru etike bi lahko film
uporabili kot izhodis¢e za razpravo o moralnih
dilemah (npr. ko je Amanda soolena z
vprasanjem, ali naj zasciti Larsa ali sledi
pricakovanjem vrstnikov). Ucenci bi lahko
razmisljali o eticnem delovanju v kontekstu
spletne komunikacije ter o posledicah svojih
odlocitev za druge. Poseben poudarek bi lahko
namenili tudi razumevanju pravic posameznika v
digitalnem prostoru, empatiji kot eti¢ni vrednoti
in odgovornosti posameznika za lastna dejanja.
TaksSna povezava med filmsko vzgojo in etiko
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krepi razumevanje vrednot in spodbuja razvoj
moralne presoje pri u¢encih.

Filmska vzgoja se lahko povezuje tudi s
poukom slovenséine, saj ucencem ponuja
Stevilne priloZnosti za razvijanje jezikovnih in
komunikacijskih zmoznosti. Po ogledu filma Lars
je LOL bi se ucenci lahko vZiveli v enega izmed
filmskim likov in predstavili zgodbo skozi njegove
oci, lahko bi analizirali razvoj likov ali primerjali
zgodbo s knjizevnimi deli, ki obravnavajo temo
drugacénosti. Prav tako bi lahko pripravili
govorne nastope ali napisali nadaljevanje
zgodbe. Uporaba filmskih prizorov kot izhodis¢a
za pisno in ustno izrazanje omogoca avtenti¢no
rabo jezika, spodbuja razmisljanje in bogati
besedni zaklad, obenem pa utrjuje razumevanje
pripovednih postopkov in znacilnosti literarnih
likov.

Primer dobre prakse: ogled filma Lars je LOL
Kratek povzetek filma in njegova tematika
Film Lars je LOL (Lars er LOL, 2023, reziser Eirik
Seeter Stordahl) je zgodba enajstletne Amande,
ki ji uciteljica dodeli mentorstvo novemu sosolcu
Larsu, decku, ki ima Downov sindrom. Amanda
je razpeta med iskrenim prijateljstvom z Larsom
in Zeljo po sprejetosti v druzbi vrstnikov. Ko Lars
postane tara posmeha na spletu, je Amanda
soocena z dilemo, ali naj ga zasciti ali sledi
pri¢akovanjem okolice. Film odpira pomembna
vprasanja 0  sprejemanju drugacnosti,
prijateljstvu, odrascanju, druzabnih omrezjih,
vrstniski pritiskih  in spletnem nasilju. Lik
Amande je kompleksno zastavljen in gledalca
vodi skozi njeno notranjo rast od negotovosti in
prilagajanja vrstniskemu pritisku do trenutka
poguma in osebne odlocitve. Lars pa v filmu ni
predstavljen le kot drugacden, temvec kot
Zivahen, ustvarjalen, empaticen fant, ki
pomembno vpliva na okolico in tudi na tiste, ki
ga sprva niso sprejemali (Giber, b. d.).

Priprava na ogled filma

Pred ogledom filma smo se z uéenci pogovarjali
o temah prijateljstva in drugacnosti. S pomocjo
vprasanj iz pedagoskega gradiva (npr. Kdo je tvoj
dober prijatelj in zakaj?, Kaj zate pomeni
drugacénost?, Ali si se Ze znaSel v poloZaju, ko si
moral braniti nekoga, ki je bil tar¢a posmeha?)
smo odprli prostor za osebni razmislek in
deljenje izkusenj (Giber, b. d.). U¢encem sem
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povedala, da si bomo ogledali film o deklici, ki
dobi posebno nalogo, da pomaga sosolcu, ki je
drugacen. Ucenci so si poskusali predstavljati,
kako bi se sami pocutili v tej vlogi. Skupaj smo
oblikovali pricakovanja glede zgodbe, likov in
moznih zapletov ter se dotaknili vprasanj,
povezanih s socialnimi omrezji. Ta priprava ni
bila le informativna, temvec ¢ustveno in socialno
uvajanje v filmsko izkusnjo, kar je klju¢no pri
obravnavi zahtevnejsih tem.

Ogled v kinu

Ucenci so zeleli, da bi obiskali vecji kino v
Mariboru, a ker bi to pomenilo dodatne stroske
prevoza in teZjo organizacijo, smo ogled filma
izvedli v lokalnem kinu, ki se nahaja v kraju, kjer
deluje nasa 3ola. Ceprav je bila izku$nja deloma
zaznamovana z navdusenjem nad kokicami in
sploh na zacetku filma Zivahnostjo v dvorani, je
kino vseeno omogocil drugacen nacin
doZivljanja filma kot bi ga ogled v Solski ucilnici.
Ucencem se je na zacCetku predvajanja sicer
zdelo, da jim film ne bo vse¢, a jih je kasneje
presenetil. Vecina ucencev je povedala, da jih je
zgodba pritegnila in se jih dotaknila.

Ucni nacrt za filmsko vzgojo spodbuja
oglede filmov v kinematografih, saj ti omogocajo
celovito izkusnjo ogleda filma z razpravo,
dozZivetjem in interpretacijo (Zavod RS za
Solstvo, 2018). Takoj po filmu, ko smo se
poslovili in so bili vtisi najbolj svezi, so uéenciz le
nekaj besedami izrazili svoja obcutja in misli o
zgodbi. Najpogosteje so omenili, da jih je
prizadel Larsov poloZaj in nacin, kako so se mu
drugi posmehovali, obenem pa so izrazali zelo
mesane obcutke do Amande, saj je Larsovo
prijateljstvo najprej izdala, potem pa je vendarle
zbrala pogum, da se je za svojo napako tudi
opravicila. Poglobljen pogovor o filmu in
refleksijo smo izvedli v naslednjih urah pri
pouku.

Refleksija po ogledu

Po ogledu filma Lars je LOL smo izvedli
strukturirano skupinsko delo, ki je ucencem
omogocilo poglobljeno refleksijo in izmenjavo
mnenj. Uéenci so bili razdeljeni v skupine, vsaka
je obravnavala eno izmed tem filma: razvoj lika
Amande, Larsovo doZivljanje sveta in odziv
okolice, vprasanje stereotipov in drugacnosti ter
vpliv spleta in spletnega nasilja. Skupine so
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najprej oblikovale svoja mnenja, nato pa svoja
razmisljanja predstavile razredu. Sledila je
razprava, v kateri so ucenci aktivno zagovarjali
stalis¢a in se odzivali na mnenja sosSolcev.

Tak nacin dela je spodbujal empatijo,
kriticno misljenje in eti¢no presojo. Refleksija je
presegla zgolj obnovo zgodbe in se osredotocila
na odnose, Custva in vrednote. Ucéenci so film
interpretirali v Iuc¢i lastnih izkusenj, kar je
prispevalo k vecji povezanosti skupine.

V razpravi so ucenci prepoznali notranjo
razpetost glavne junakinje med Zeljo po
sprejetosti in iskrenem prijateljstvu, saj je, kot so
dejali ucenci, Amanda najprej delala napake,
ampak na koncu je bila pogumna in je ravnala
prav. Opozorili so tudi na stereotipna
pricakovanja vrstnikov (Lars je bil smesen samo
zato, ker ni bil tak kot drugi.) ter prepoznali bolj
subtilne, nevidne oblike nasilja (Bolj boli, e te
nekdo izda, kot ¢e te nekdo udari.). Posebej jih
je nagovorila tudi vloga tehnologije in spletnega
odzivanja, ob ¢emer so ugotavljali, da se lahko se
posmehujes nekomu na internetu, pa mislis, da
to ni nic¢ takega, ker se ne zavedas, da je zaradi
tega nekdo prizadet.

Taksni odzivi uencev kazejo na njihovo
sposobnost empatije, kriticnega misljenja in
etiénega presojanja, kar so kompetence, ki jih
filmska vzgoja kot izbirni predmet zavestno
spodbuja in razvija (Zavod RS za Solstvo, 2018).
Pri obravnavi filma ucéenci niso nastopali kot
pasivni  poslusalci, temve¢ kot aktivni
soudeleZenci, ki so v filmu iskali povezave s
svojim doZivljanjem in Zivljenjem.

Z liki so se identificirali in jih presojali
skozi lastne izkusnje. Nekatere je presenetilo, da
so lahko ljudje z Dawnovim sindromom zabavni
in pametni. Presenetilo jih je tudi ravnanje
Amande in predvsem to, kako hitro je sama
postala del nasilja, Ceprav je bila Larsova
prijateljica.

Skozi pogovor so ucenci prepoznavali
tudi problematiko spletnega nasilja in razmisljali
0 mejah zasebnosti: kako bi se sami pocutili, ¢e
bi kdo brez njihovega dovoljenja objavil njihove
slike. Vec jih je odkrito priznalo, da so se sami ze
znasli v vlogi pasivnega opazovalca spletnega
nasilia ali nehote storili nekaj podobnega.
Nekateri so bili sami Zrtve spletnega nasilja,
Ceprav svojih primerov niso prepoznavali kot
spletno nasilje, saj se je, po njihovi besedah, vse
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hitro pozabilo in ni imelo takih razseznosti kot v
filmu. Ucenci so razmisljali o osebni
odgovornosti in vlogi posameznika v digitalnem
prostoru, o mejah zasebnosti in posledicah
nepremisljenega deljenja vsebin na spletu — vse
to z ozirom na lastne izkusnje.

Analiza filmskega jezika

Skozi analizo filma smo z ucenci raziskovali tudi
osnovne prvine filmske govorice: plan, kader,
montazo, osvetlitev, simboliko svetlobe in
pomen tisine. Se posebej v prizorih, kjer Amanda
doZivlja moralne dileme, se tisSina uporablja kot
dramaturski poudarek. Ucenci so prepoznali, da
tiSina ni pomanjkanje besed, temvel nosi
custveno napetost in daje prostor gledalcu za
razmislek. Razumeli so, da je lahko enako
zgovorna kot dialog, in da svetloba ni le tehnicen
element, temveC nosilec pomena, npr. v
prizorih, kjer se svetlobni kontrasti ujemajo z
notranjo razklanostjo junakinje.

Nekatere prizore smo si v ucilnici
ponovno ogledali, da so lahko ucenci bolj
natanéno opazovali uporabo filmskega jezika,
zlasti tiSine, svetlobe in gibanja kamere. Tak
ponovni ogled je omogocil poglobljeno
razumevanje, saj so ucenci ob vodeni analizi
sami prepoznavali skrite pomene prizorov in
izrazna sredstva, ki jih prej morda niso opazili. Pri
tem so nekateri prvic izrazili zanimanje za ozadje
filmskega ustvarjanja, za reZijo, montazo ali celo
za to, kako bi lahko sami kaj posneli.

Evalvacija ucencev
Ob koncu smo izvedli kratko anonimno
evalvacijo. Povratne informacije so bile izrazito
pozitivne. Ucenci so na listice zapisali, kaj jim je
dejavnost pomenila, kako so se ob ogledu in
obravnavi filma pocutili, kaj jih je presenetilo itd.
Veliko jih je bilo zadovoljnih z obiskom
kina in izrazili so Zeljo, da bi to Se kdaj ponovili.
Vecini je bil film vsel. So se pa med odzivi
ucencev pojavile tudi misli, da ogled filma ni bil
zgolj filmska izkusnja, temveé nekaj veliko
globljega, saj so ga dozZiveli kot ogledalo lastnih
obdutij in razmisljanj. lzrazili so tudi hvaleznost
za moznost, da so lahko spregovorili o svojih
Custvih. Poudarili so, da jim je bilo lazje govoriti
o tezjih temah, ker se niso neposredno
izpostavljali, temve¢ so svoja razmisljanja in
obdutja povezovali z doZivljanjem filmskih likov.
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Taksni odzivi potrjujejo, da lahko filmska vzgoja
preseze meje klasicnega ogleda in analize filma
ter postane prostor za razvoj mehkih vescin,
Custvene pismenosti in vecje obcutljivosti za
druge, kar potrjuje potencial tovrstnih vsebin v
sodobnem vzgojno-izobrazevalnem prostoru.

Zakljucek

Ogled filma Lars je LOL je u¢encem ponudil vec
kot le zgodbo, saj je postal priloznost za pogovor
o pomembnih temah, kot so drugacnost,
pogum, odnosi med vrstniki in izpostavljenost na
spletu. Veliko ucencev je povedalo, da so se v
nekaterih prizorih prepoznali in da jim je bilo
laZje razmisljati o sebi, ker so govorili o filmskih
likih. Film jih je spodbudil k razmisljanju,
pogovoru in izrazanju Custev.

Potrdilo se je, da ima lahko film
pomembno vlogo pri ucenju in vzgoji, saj ni le
zgodba na platnu, ampak lahko ucencem
pomaga razumeti svet, druge in tudi same sebe,
ob tem pa ucenci razvijajo pomembne vescine,
kot so izrazanje mnenja, poslusanje in empatija,
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poslusanje. Lars je LOL ni film, ki bi pridigal ali
moraliziral; je topel, iskren in vcasih tudi
zabaven prikaz odrasc¢anja, poguma in srénosti.
To so teme, ki jih v ucbenikih pogosto ni, a so za
mlade zelo pomembne. Filmska vzgoja zato ni le
izbirni predmet, ampak prostor, kjer ucenci
rastejo kot gledalci in kot ljudje.
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